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บทคัดยอ 
 การวิจัยน้ีเปนสวนหน่ึงของวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความเขาใจแนวคิด
ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและแนวคิดเรื่องลมฟาอากาศ ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียน
ประถมศึกษาแหงหน่ึง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานนทบุรี  เขต 2 ภาคเรียนที่ 2                       
ปการศึกษา 2560 จํานวน 25 คน  วิธีเก็บรวมรวมขอมูลใช แบบวัดความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร 
และแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่องลมฟาอากาศ โดยเครื่องมือผานการตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหา  
และความสอดคลองระหวางขอคําถามกับเปาหมายที่ตองการวัดจากผูเช่ียวชาญ 3 ทาน  การวิเคราะหขอมูล
กระทําโดยใชคาเฉลี่ย คารอยละ และการวิเคราะหเชิงเน้ือหา  ผลการวิจัย พบวา นักเรียนมีมุมมองธรรมชาติ
ของวิทยาศาสตรที่ไมสอดคลองกับมติประชาคมวิทยาศาสตรในทุกดาน  นักเรียนกวารอยละ 56 มีมุมมอง
ระยะเปลี่ยนผานในดานการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรและดานกิจการทางวิทยาศาสตร  นักเรียนสวน
ใหญยังมีแนวคิดลมฟาอากาศที่คลาดเคลื่อน โดยเฉพาะแนวคิดวัฏจักรของนํ้า จากผลการวิจัยไดขอเสนอแนะ
วาครูผูสอนควรจัดการเรียนการสอนทีบู่รณาการธรรมชาติของวิทยาศาสตรในบทเรียนเพื่อพัฒนาใหนักเรียน
เขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรในทุกดาน และจัดกิจกรรมการเรียนรูใหเหมาะสมกับสภาพสังคมของนักเรียน
เพื่อใหเกิดแนวคิดจากการลงมือปฏิบัติจริงและสะทอนใหเห็นการไดมาซึ่งความรูทางวิทยาศาสตร 
 
คําสําคัญ ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร, แนวคิดเรื่องลมฟาอากาศ 
 
ABSTRACT 

This research aimed to study the sixth graders’ understanding of nature of science 
(NOS) and weather concepts. The participants were 25 sixth grade students in a school in 
Nonthaburi Province in academic year 2017. The instruments used were a test on 
understanding the nature of science and a test on understanding of weather concepts. The 
tools were tested for content validity and the consistency between the question and the 
goal is measured by 3 experts. The data were analyzed using frequency, percentage, means 
and content analysis. The result indicated all of the students held inadequate understanding 
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of all three aspects. More than fifty-six percent of students held transition views in scientific 
inquiry and the scientific enterprise. In weather concepts, most of students held specific 
misconception. This finding suggests that teaching and learning science should focus on all 
aspects of NOS and organize learning activities to suit the student's social environment, to 
develop practical ideas and to reflect the acquisition of scientific knowledge. 
 
Keywords nature of science, Weather concepts 
 
บทนํา 

วัตถุประสงคที่สําคัญประการหน่ึงของการสอนวิทยาศาสตร คือเพื่อใหนักเรียนเขาใจแนวคิด ทฤษฏีที่
เปนพื้นฐานทางวิทยาศาสตร เขาใจขอบเขต ธรรมชาติ และขอจํากัดของวิทยาศาสตร (สถาบันสงเสริมการ
สอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี [สสวท.], 2552) สําหรับประเทศไทย ไดกําหนดเปาหมายของการเรียนการ
สอนธรรมชาติของวิทยาศาสตรในแนวทางเดียวกันกับมาตรฐานการเรียนรู วิทยาศาสตรของประเทศ
สหรัฐอเมริกา (AAAS, 1990) ซึ่งใหผูเรียนใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการสืบ
เสาะหาความรู การแกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติที่เกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบที่แนนอน สามารถ
อธิบายและตรวจสอบได ภายใตขอมูลและเครื่องมือที่มีอยูในชวงเวลาน้ันๆ และเขาใจวา วิทยาศาสตร 
เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดลอม  มีความเกี่ยวของสัมพันธกัน น่ันคือการทําใหผูเรียนเปนผูรูวิทยาศาสตร
(National Research Council [NRC], 1996; พงศประพันธ พงษโสภณ, 2552) 
 การศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับการสอนธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครู พบวา ครูยังใชวิธีการบรรยาย
ในการสอนวิทยาศาสตรและไมมีการบงช้ีธรรมชาติของวิทยาศาสตรขณะจัดการเรียนการสอน ไมมีการสอน
ธรรมชาติของวิทยาศาสตรอยางชัดเจนและไมเพียงพอที่จะทําใหนักเรียนพัฒนาความเขาใจในธรรมชาติของ
วิทยาศาสตร (ปริณดา ลิมปานนท, 2547; สุธิดา จํารัส และ นฤมล ยุตาคม, 2551) ซึ่งการที่นักเรียนเขาใจ
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร สงผลใหนักเรียนเขาใจถึงความเปนมาของความรูทางวิทยาศาสตรน้ัน รวมถึง
ขอจํากัดหรือขอบเขตของความรูทางวิทยาศาสตร (พงศประพันธ พงษโสภณ, 2552) ชวยใหมีความสามารถใน
การตัดสินใจ ตระหนักถึงคุณคาของการเรียนรูวิทยาศาสตร สามารถนําความรูทางวิทยาศาสตรไปใชในการ
แกปญหาทางสังคม รวมถึงการดํารงชีวิตประจําวัน และมีเจตคติที่ดีตอการเรียนวิทยาศาสตรมากย่ิงข้ึน เมื่อ
ศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับความเขาใจลักษณะธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียน พบวา นักเรียนยังขาดความ
เขาใจลักษณะธรรมชาติของวิทยาศาสตรในหลายประเด็นที่สําคัญ เชน เขาใจวาความรูวิทยาศาสตรไมสามารถ
เปลี่ยนแปลงได วิธีการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรมีข้ันตอนตายตัว สังคมและวัฒนธรรมไมเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร เปนตน  (Schwartz & Lederman, 2008; กาญจนา  มหาลี, 2553; ธัชวุฒิ กงประโคน, 2558) 
 การศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับแนวคิดเรื่องลมฟาอากาศ พบวา  นักเรียนมีความเขาใจที่คลาดเคลื่อน เชน 
วัฏจักรนํ้าประกอบดวยการแข็งตัวและการหลอมเหลวของนํ้า นํ้าระเหยจากมหาสมุทรและทะเลสาบเทาน้ัน  
ฝนมาจากทองฟา เมื่อฝนตกแลวจะไหลลงสูทอระบายนํ้าและไหลเขาสูบานเรือนทางทอประปา และเมฆ
ประกอบดวยไอนํ้า (Henriques, 2002) ดังน้ัน ในการจัดการเรียนการสอนของครู จําเปนตองสํารวจแนวคิด
ของนักเรียนเกี่ยวกับเรื่องที่จะสอน เพื่อนําขอมูลมาวางแผนจัดการเรียนรูใหมีความเหมาะสมกับผูเรียน 
(National Research Council, 2000)  

เน่ืองจากผูวิจัยเปนผูรับผิดชอบสอนวิชาวิทยาศาสตรระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียนขนาด
กลาง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา นนทบุรี เขต 2  โดยนักเรียนกลุมน้ีเปนนักเรียนที่อยูใน
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สภาพสังคมที่เปนชุมชนแออัด สภาพเศรษฐกิจของครอบครัวสวนใหญอยูในระดับยากจน ถึงปานกลาง มีผล
การเรียนวิชาวิทยาศาสตรเฉลี่ยทั้งหอง 2.78 เมื่อศึกษาแนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักเรียนพบวา นักเรียนมี
แนวคิดคลาดเคลื่อน เชน แนวคิดเรื่องหยาดนํ้าฟา นักเรียนไมสามารถอธิบายหรือจําแนกวาสิ่งใดเปนหยาดนํ้า
ฟาและไมใชหยาดนํ้าฟา เมื่อศึกษารายละเอียดรายบุคคลพบวา นักเรียนที่ไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรหรือมี
แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน จะเปนนักเรียนกลุมเดียวกันกับนักเรียนที่ไมเขาใจธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรดวย เมื่อผูวิจัยไดพิจารณาการสอนของตนเองพบวา ผูวิจัยสอนโดยการบรรยาย การใชคําถาม
กระตุนนักเรียน การใหนักเรียนทําการทดลองตามวิธีการที่กําหนดไวและเนนคําตอบที่ถูกตอง ซึ่งไมไดทําให
นักเรียนเกิดแนวคิดดวยตนเอง ไมไดสะทอนใหเห็นการไดมาซึ่งความรูทางวิทยาศาสตร และไมไดระบุ
ธรรมชาติของวิทยาศาสตรในบทเรียน 

ดังน้ันผูวิจัยจึงตองการศึกษาความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรและความเขาใจแนวคิดลมฟา
อากาศของนักเรียนที่เคยไดเรียนหนวยการเรียนรูน้ีมาแลว โดยใชแบบวัดแบบวัดความเขาใจธรรมชาติของ
วิทยาศาสตร และแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่องลมฟาอากาศ ซึ่งผลการศึกษาดังกลาวจะเปนขอมูล
พื้นฐานในการออกแบบการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรและแนวคิด
วิทยาศาสตร เรื่อง ลมฟาอากาศ ตอไป 

 
วัตถุประสงคการวิจัย 
 เพื่อศึกษาแนวคิดทางวิทยาศาสตรและความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 6 ที่ผานการเรียนเรื่องลมฟาอากาศมาแลว 
 
ขอบเขตการวิจัย 

1. กลุมท่ีศึกษา  
 กลุมที่ศึกษาคือนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนประถมศึกษาขนาดกลางแหงหน่ึง สังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานนทบุรี เขต 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2560 จํานวน              
1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 25 คน ซึ่งคละเพศและความสามารถ โดยเปนนักเรียนชายจํานวน 11 คน 
นักเรียนหญิง จํานวน 14 คน ซึ่งมีผลคะแนนเฉลี่ยวิชาวิทยาศาสตรอยูที่ 2.78 สภาพของโรงเรียนไมเอื้ออํานวย
ตอการเรียนรูเน่ืองจากหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรมีจํานวน 1 หองเรียน ไมเพียงพอตอการเรียนการสอน 
 2. เน้ือหาท่ีศึกษา 
 ศึกษาความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรใน 3 ดาน คือ ดานโลกทัศนทางวิทยาศาสตร ดานการสืบ

เสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร ดานกิจการทางวิทยาศาสตร  และศึกษาความเขาใจแนวคิดเรื่องลมฟาอากาศ

ใน 4 ตัวช้ีวัด คือ ปรากฏการณนํ้าฟา วัฏจักรของนํ้า อุณหภูมิของอากาศ ลมและผลกระทบของลมในชีวิต 

ประจําวัน 

 3. ระยะเวลาการเก็บขอมูล 
 เดือนพฤศจิกายน พ.ศ. 2560  
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วิธีดําเนินการวิจัย 
       งานวิจัยเชิงสํารวจน้ีเปนสวนหน่ึงของวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน เพื่อศึกษาผลการจัดการเรยีนการสอน 
และนําผลการวิจัยมาใชปรับปรุงการเรียนการสอนหรือพัฒนาการเรียนรูของนักเรียนใหดีย่ิงข้ึน  

1. เครื่องมือเก็บรวบรวมขอมูล    ในการวิจัยน้ี ใชเครื่องมือเพื่อตอบคําถามการวิจัยดังน้ี 
  1. แบบวัดความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรมีลักษณะเปนขอคําถามปลายเปด มรีูปภาพ
ประกอบ จํานวน 12 ขอ เวลาในการทําแบบวัดความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร 50 นาที  

2.  แบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรือ่งลมฟาอากาศมีลกัษณะเปนขอคําถามแบบสองหางที่
มีรูปภาพประกอบ ประกอบดวย 2 สวน คือ สวนที่ 1 เปนคําถามแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก สวนที่ 2 ใหเขียน
เหตุผล จํานวน 31 ขอ โดยเวลาในการทําแบบวัดแนวคิด 60 นาที 

เครื่องมือทั้งสองชนิด พัฒนาเครื่องมือโดยศึกษามาตรฐานและตัวช้ีวัดแนวคิดธรรมชาติของ

วิทยาศาสตรและแนวคิดของวิทยาศาสตรที่ปรากฏในหนวยการเรียนเรื่องลมฟาอากาศ  รางแบบวัด นําเสนอ

ตอคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 2 คน และผูเช่ียวชาญประกอบไปดวย อาจารยคณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ที่มีความเช่ียวชาญเกี่ยวกับธรรมชาติของวิทยาศาสตร 2 ทาน ครูผูสอนวิชา

วิทยาศาสตร จํานวน 1 ทาน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหา และความสอดคลองระหวางขอคําถามกับ

เปาหมายที่ตองการวัด จากน้ันนําขอมูลที่ไดจากผูเช่ียวชาญมาหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถาม

และวัตถุประสงค (Item-Objective Congruence Index : IOC) แลวคัดเลือกขอคําถามที่มีคา IOC ต้ังแต 

0.50 ข้ึนไป ปรับปรุงแบบวัดทั้ง 2 แบบวัด ตามขอเสนอแนะของผูเช่ียวชาญ แลวนําไปทดลองใชกับนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่ 5 เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของภาษาที่ใช และเวลาที่ใชในการทําแบบวัดแนวคิดให

เหมาะสม เพื่อนําไปใชกับกลุมที่ศึกษา 

2. การเก็บรวบรวมขอมูล  
  ผูวิจัยใหนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 25 คน ซึ่งผานการเรียนเรื่องลมฟาอากาศใน
ระดับช้ันประถม ศึกษาปที่ 5 มาแลว ทําแบบวัดความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร และ แบบวัดแนวคิด
ทางวิทยาศาสตรเรื่องลมฟาอากาศ ใชเวลาทําแบบวัดละ 50 นาที 

 
3. การวิเคราะหขอมูล 
แบบวัดความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

 ผูวิจัยอานคําตอบของนักเรียนแลวจัดกลุมคําตอบคําตอบตางๆออกเปนระดับความเขาใจธรรมชาติ
ของวิทยาศาสตรตามกรอบของ Lederman et al. (2002) ดังตอไปน้ี  มุมมองที่ไมสอดคลองกับมติประชาคม
วิทยาศาสตร ( Naïve view : NV ) มุมมองในระยะเปลี่ยนผาน ( Transition view : TV ) และมุมมองที่
สอดคลองกับมติประชาคมวิทยาศาสตร (Informed view: IV) (พงศประพันธ พงษโสภณ, 2555)  จากน้ันนับ
จํานวนนักเรียนที่มีระดับความเขาใจในกลุมตางๆ หาคารอยละและคาเฉลี่ยความเขาใจธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรในระดับตางๆ ในแตละดาน 
 แบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร 
 ผูวิจัยตรวจคําตอบและอานคําเหตุผลการตอบของนักเรียนแลวจัดกลุมระดับความเขาใจแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร ตามแนวคิดของ Abraham, Williamson, and Westbrook (1994) ซึ่งแบงออกเปน 5 กลุม 
คือแนวคิดถูกตอง (Sound understanding: SU) แนวคิดถูกตองบางสวน (Partial understanding: PU) 
แนวคิดถูกตองบางสวนและคลาดเคลื่อนบางสวน (Partial understanding with a specific 
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misconception : PU/SM)  แนวคิดคลาดเคลื่อน (Specific misconception: SM) และไมมีแนวคิด (Not 
understanding: NU) จากน้ันนับจํานวนนักเรียนที่มีระดับความเขาใจในกลุมตางๆ หาคารอยละและคาเฉลี่ย
แนวคิดเรื่องลมฟาอากาศในระดับตางๆ ในแตละหนวยยอย 
 
ผลการวิจัย  จากการวิเคราะหขอมลู ไดผลดังน้ี  
 ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 จากการวิเคราะหขอมูลโดยรวมพบวา นักเรียนสวนใหญมีมุมมองในระยะเปลี่ยนผาน(Transition 
View) มากที่สุด รอยละ 52  รองลงมาคือ นักเรียนที่มีมุมมองที่สอดคลองกับมติประชาคมวิทยาศาสตร 
(Informed View) ในดานโลกทัศนทางวิทยาศาสตร  รอยละ 32 และนักเรียนมีมุมมองที่ไมสอดคลองกับมติ
ประชาคมวิทยาศาสตร (Naïve View) รอยละ 16 ดังตารางที่ 1 
 
ตารางท่ี 1 ความถ่ี รอยละ และคาเฉลี่ยรวมของจํานวนนักเรียนท่ีมจีากแบบวัดความเขาใจธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรในระดับตางๆ 

 
องคประกอบของธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

จํานวนคน (รอยละ) 
IV* 

(Informed 
View)    

TV** 
(Transition 
View) 

NV*** 
(Naïve 
View) 

ดานท่ี 1 โลกทัศนทางวิทยาศาสตร  14 (56) 9(36) 2(8) 
1.1 การศึกษาเรื่องเดียวกัน บางครั้งอาจไดผลที่แตกตางกัน  14(56) 11(44) 0(0) 
1.2 วิทยาศาสตรเปนการพยายามอธิบายปรากฏการณธรรมชาติ
ตาง ๆบนโลก 

13(52) 8(32) 4(16) 

ดานท่ี 2 ดานการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 6(24) 14(56) 5(20) 
2.1  การตรวจสอบทางวิทยาศาสตรอาจใชวิธีการตรวจสอบได
หลายรูปแบบที่แตกตางกัน 

2(8) 18(72) 5(20) 

2.2 การตรวจสอบทางวิทยาศาสตรที่ใชวิธีเดียวกัน หากไดผลลัพธ
เหมอืนกันหรือตางกัน ตองพยายามศึกษาหาเหตุผล 

5(20) 16(64) 4(16) 

2.3 นักวิทยาศาสตรทําตามวิธีที่กําหนดไวอยางระมัดระวัง และ
บันทึกผลการทํางานอยางละเอียด   

2(8) 20(80) 3(12) 

2.4 คําอธิบายของนักวิทยาศาสตรเกี่ยวกับปรากฏการณตาง ๆใน
โลก 

16(64) 7(28) 2(8) 

2.5 นักวิทยาศาสตรมีคําอธิบายที่แตกตางกันสําหรับการสงัเกตสิ่ง
เดียวกัน 

3(12) 16(64) 6(24) 

2.6 นักวิทยาศาสตรใหความสนใจในคําอธิบายที่มหีลกัฐานที่
สามารถยืนยันได 

7(28) 11(44) 7(28) 

ดานท่ี 3 ดานกิจการทางวิทยาศาสตร 5(20) 14(56) 6(24) 
3.1 วิทยาศาสตรเปนกิจกรรมที่ทกุคน สามารถมีสวนรวมเชนที่มี
มาหลายศตวรรษแลว 

6(24) 15(60) 4(16) 

3.2 การสื่อสารที่ชัดเจนเปนสวนสําคัญในการทํางานทาง 3(12) 18(72) 4(16) 
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องคประกอบของธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

จํานวนคน (รอยละ) 
IV* 

(Informed 
View)    

TV** 
(Transition 
View) 

NV*** 
(Naïve 
View) 

วิทยาศาสตร 
3.3 การทํางานทางวิทยาศาสตรเกี่ยวของกบังานหลายประเภท 
ทั้งผูชาย ผูหญงิทุกวัย 

9(36) 7(28) 9(36) 

3.4 การปฏิบัติทางสงัคมและผลิตผลทีเ่กิดจากเทคโนโลยี เปนผล
มาจากความรูทางวิทยาศาสตร 

2(8) 18(72) 5(20) 

รวม 8 (32) 13 (52) 4 (16) 
 
IV* = มุมมองทีส่อดคลองกับมติประชาคมวิทยาศาสตร (Informed View)   TV** = มุมมองในระยะเปลี่ยน
ผาน (Transition View)                               NV*** = มุมมองที่ไมสอดคลองกับมติประชาคม
วิทยาศาสตร (Naïve View) 
 

เมื่อพิจารณาดานที่ 1  โลกทัศนทางวิทยาศาสตร  พบวา นักเรียนสวนใหญมีมุมมองที่สอดคลองกับ
มติประชาคมวิทยาศาสตรรอยละ 56  โดยขอคําถามที่วา “ถานักเรียนศึกษาเรื่องเดียวกัน วิธีเดียวกันกับเพื่อน 
แตผลการศึกษาไดไมเหมือนกัน”นักเรียนสามารถบอกไดวา การที่ไดผลการศึกษาไมเหมือนกันอาจจะมีปจจัย
อื่นที่เกิดจากการไมควบคุมตัวแปร หรือจากประสบการณของนักเรียนแตละคน  รองลงมาคือนักเรียนที่มี
มุมมองในระยะเปลี่ยนผาน รอยละ 36 นักเรียนสามารถบอกความแตกตางของการศึกษาไดแตไมสามารถบอก
รายละเอียดที่ตองควบคุมตัวแปรได และไมพูดถึงประสบการณของนักเรียนที่มีผลตอการสังเกตสิ่งตางๆ   สวน
นักเรียนที่มีมุมมองไมสอดคลองกับประชาคมวิทยาศาสตร รอยละ 8 จะมีความเขาใจที่ผิดวา ถาผลการศึกษา
ของตัวเองกับเพื่อนไมเหมือนกันแสดงวาตัวเองทําผิดพลาด และยังเห็นดวยวาการที่ฟาผาใสคนเปนเพราะคน
ผิดคําสาบาน หรือคนเปนสายลอฟา 

ดานที่ 2  การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  นักเรียนสวนใหญมีมุมมองในระยะเปลี่ยนผาน                         
รอยละ 56 นักเรียนเขาใจวาการที่นักวิทยาศาสตรตองทําตามการทดลองอยางเครงครัดเพื่อผลจะไดผลออกมา
เหมือนกัน หรือเพื่อคนหาความจริง รองลงมาคือนักเรียนที่มีมุมมองที่สอดคลองกับมติประชาคมวิทยาศาสตร 
รอยละ 24   โดยนักเรียนสามารถอธิบายไดวา การที่นักวิทยาศาสตรรูวามีไดโนเสารอยูเพราะมีการคนพบ
ฟอสซิลและนักวิทยาศาสตรสรางภาพไดโนเสารไดจากการจินตนาการรูปรางของฟอสซิล และนักเรียนที่มี
มุมมองไมสอดคลองกับมติประชาคมวิทยาศาสตรรอยละ 20 นักเรียนจะเขาใจวา การที่นักวิทยาศาสตรตองทํา
การทดลองตามวิธีที่กําหนดอยางเครงครัดเพื่อจะไดทดลองไมผิด และบอกวานักวิทยาศาสตรทราบรูปรางของ 
ไดโนเสารจากการอานหนังสือ  

ดานที่ 3 กิจการทางวิทยาศาสตร นักเรียนสวนใหญมีมุมมองในระยะเปลี่ยนผานรอยละ 56 เขาใจวา
การทํางานวิทยาศาสตรอยูที่ความสมัครใจของแตละคนแตไมกลาวถึงเรื่องเพศชายและหญิง รองลงมาคือ
นักเรียนที่มีมุมมองไมสอดคลองกับมติประชาคมวิทยาศาสตรรอยละ 24 นักเรียนมีมุมมองวานักวิทยาศาสตร
เปนงานของผูชาย โดยตอบวา “นักวิทยาศาสตรเปนงานของผูชายมากกวาผูหญิง” “ผูชายชอบอาชีพน้ี” การ
ที่นักเรียนออกไปนําเสนอผลการทดลองหนาช้ันเรียนเพราะอยากใหเพื่อนคนอื่นรู แตไมสามารถบอกไดวาให
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เพื่อนรูเพื่ออะไร สวนนักเรียนที่มีมุมมองที่สอดคลองกับมติประชาคมวิทยาศาสตร รอยละ 20 นักเรียนใหเหตุ
ผลไดวาเพศไมมีผลตอการทํางานวิทยาศาสตร แตเกี่ยวกับความรูของแตละคน   

 
ความเขาใจแนวคิดวิทยาศาสตร เรื่อง ลมฟาอากาศของนักเรียน 
จากการวิเคราะหขอมูลโดยรวม พบวา นักเรียนสวนใหญมีแนวคิดคลาดเคลื่อนมากที่สุดคิดเปนรอย

ละ 48  ในทุกแนวคิดยอย ไดแก วัฏจักรของนํ้า รอยละ 56 รองลงมาเรื่องลม รอยละ 48 และปรากฏการณนํ้า
ฟา อุณหภูมิและความดัน และความช้ืนของอากาศ รอยละ 44 รองลงมาคือแนวคิดทางวิทยาศาสตรถูกตอง
รอยละ  24 แนวคิดถูกตองบางสวนและคลาดเคลื่อนบางสวนรอยละ 16 แนวคิดถูกตองบางสวนรอยละ 12   ดังตารางที่ 2 

 
ตารางท่ี2 แสดงความถ่ีรอยละของจํานวนนักเรียนท่ีมีแนวคิดวิทยาศาสตรเรื่องลมฟาอากาศในระดับตางๆ 

แนวคิด จํานวนคน (รอยละ) 
SU* PU* PU&SM* SM* NU* 

1. ปรากฏการณนํ้าฟา 
- หยาดนํ้าฟา 
- การเกิดหมอก 
- การเกิดเมฆ 
- ชนิดของเมฆ 
- การเกิดฝน 
- การวัดปริมาณนํ้าฝน 
- การเกิดนํ้าคาง 
- การเกิดลูกเห็บและหิมะ 

7 (28) 
7 (28) 
8 (32) 
6 (24) 
8 (32) 
7 (28) 
3 (12) 
8 (32) 
9 (36) 

3 (12) 
      3 (12) 
      2 (8) 
      3 (12) 
      5 (20) 
      2 (8) 
      2 (8) 
      5 (20) 
      5 (20) 

4 (16 ) 
3 (12) 
3 (12) 
5 (20) 
3 (12) 
5 (20) 
3 (12) 
4 (16) 
5 (20) 

11 (44) 
12 (48) 
12 (48) 
11 (44) 
9 (36) 
11 (44) 
17 (68) 
8 (32) 
6 (24) 

0 (0) 
0 (0) 
0 (0) 
0 (0) 
0 (0) 
0 (0) 
0 (0) 
0 (0) 
0 (0) 

2. วัฏจักรของนํ้า 6 (24) 2 (8) 3 (12) 14(56) 0 (0) 
3. อุณหภูมิของอากาศ 
- อุณหภูมิของอากาศ 
- ความดันอากาศ 
- ความชื้นของอากาศและเครื่องมือวัด 

4(16) 
3 (12) 
5 (20) 
4 (16) 

4(16) 
4 (16) 
4 (16) 
5 (20) 

6(18) 
     8 (32) 

5 (20) 
4 (16) 

11(44) 
10 (40) 
11 (44) 
11 (44) 

1 (4) 
0 (0) 
0 (0) 
1 (4) 

4. ลม ผลกระทบของลมใน
ชีวิตประจําวัน 
- การเกิดลม 
- ลมบก ลมทะเล 
- เครื่องมือวัดทิศทางลมและเร็วลม 
- การพยากรณอากาศ 

6(24) 
4 (16) 
6 (24) 
5 (20) 
9 (36) 

3(12) 
      2 (8) 

3 (12) 
5 (20) 
3 (12) 

4(16) 
3 (12) 
6 (24) 
3 (12) 
3 (12) 

12(48) 
16 (64) 
10 (40) 
11 (44) 
10 (40) 

0(0) 
0 (0) 
0 (0) 
1 (4) 

     1 (4) 

คาเฉลี่ยรวม 6(24) 3(12)      4(16) 12(48) 0 (0) 
SU=แนวคิดถูกตอง (Sound understanding: SU) PU=แนวคิดถูกตองบางสวน (Partial understanding: 
PU)   PU/SM=  แนวคิดถูกตองบางสวนและคลาดเคลื่อนบางสวน (Partial understanding with a 
specific misconception : PU&SM)  SM= แนวคิดคลาดเคลื่อน (Specific misconception: SM)   NU=  
ไมมีแนวคิด (Not understanding: NU) 
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  1. ปรากฏการณนํ้าฟา นักเรียนสวนใหญมีแนวคิดคลาดเคลือ่นรอยละ 44  โดยนักเรียนที่มีแนวคิด 
คลาดเคลื่อน  จะตอบวา  “ลูกเห็บ หิมะ ไมใชหยาดนํ้าฟาเพราะไมไดเปนนํ้า” “นํ้าคางเปนหยาดนํ้าฟาเพราะ
เปนนํ้า” “เมฆเปนไอนํ้า หมอกเปนละอองนํ้า” และนักเรียนยังไมสามารถเลือกภาพที่ถูกตองของลูกเหบ็ได 
รองลงมาคือนักเรียนที่มีแนวคิดถูกตอง รอยละ 28 นักเรียนสามารถตอบไดวานํ้าคางไมใชหยาดนํ้าฟาแตเปน 
นํ้าที่พบบนใบไม และแนวคิดถูกตองบางสวนรอยละ 12 แนวคิดถูกตองบางสวนและคลาดเคลื่อนบางสวนรอยละ 16  

2. วัฏจักรของนํ้า นักเรียนสวนใหญมีแนวคิดถูกตองบางสวนและคลาดเคลื่อนบางสวนที่รอยละ 56  
นักเรียนอธิบายข้ันตอนของการเกิดวัฏจักรของนํ้าไดไมครบทุกข้ันตอน เชน “นํ้าไดรับความรอนจะลอยข้ึนสู
ทองฟา” นักเรียนมักจะตอบรวมข้ันตอนวัฏจักรนํ้าไดแตไมสามารถอธิบายในแตละข้ันตอนได และยังไมมี
ความเขาใจการทํางานของเครื่องวัดปริมาณนํ้าฝนวาวัดจากความสูงและขนาดเครื่องวัดที่แตกตางกันก็สามารถ
วัดไดเทากัน รองลงมาคือนักเรียนที่มีแนวคิดถูกตองรอยละ 24 นักเรียนสามารถบอกกระบวนการเกิดวัฏจักร
ของนํ้าแตละข้ันตอนได แนวคิดถูกตองบางสวน รอยละ 8 และมแีนวคิดอยูในกลุมแนวคิดคลาดเคลื่อนรอยละ 12 
      3. อุณหภูมิของอากาศ นักเรียนสวนใหญมีแนวคิดอยูในกลุมแนวคิดคลาดเคลื่อนรอยละ 44 โดยที่
นักเรียนไมสามารถอธิบายเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงอุณหภูมิของอากาศได  นักเรียนไมเขาใจความช้ืนสัมพัทธ 
และไมรูจักไฮกรอมิเตอร รองลงมาคือนักเรียนที่มีแนวคิดถูกตองบางสวนและคลาดเคลื่อนบางสวนรอยละ 18 
แนวคิดถูกตองรอยละ 16 จะตอบไดวาอุณหภูมิแตละเวลาและสถานที่ตางกันเน่ืองจากไดรับความรอนจากดวง
อาทิตยไมเทากัน และนักเรียนที่มีแนวคิดถูกตองบางสวนรอยละ 16  
      4. ลมและผลกระทบของลมในชีวิตประจําวัน นักเรียนสวนใหญมีแนวคิดคลาดเคลื่อนรอยละ 48 จาก
การวิเคราะหเชิงเน้ือหาพบวา นักเรียนไมสามารถอธิบายแนวคิดเรื่องการเกิดลมไดถูกตอง นักเรียนจะเขาใจวา
“ลมเกิดจากการการเคลื่อนที่ของอากาศจากบริเวณที่มีอุณหภูมิสูงไปสูบริเวณที่มีอุณหภูมิตํ่า ” การเกิดลมบก
ลมทะเล โดยอธิบายสลับกัน  แนวคิดการพยากรณอากาศนักเรียนสวนใหญคิดวาผูประกาศขาวเปนผูศึกษา
เกี่ยวกับการพยากรณอากาศ  รองลงมาคือนักเรียนที่มีแนวคิดถูกตองรอยละ 24 โดยนักเรียนอธิบายไดวา 
“ลมเกิดจากการการเคลื่อนที่ของอากาศจากบริเวณที่มีอุณหภูมิตํ่าไปสูบริเวณที่มีอุณหภูมิสูง” นักเรียนที่มี
แนวคิดแนวคิดถูกตองบางสวนและคลาดเคลื่อนบางสวนรอยละ 16 จะตอบวา “ลมเกิดจากการการเคลื่อนที่
ของอากาศจากบริเวณที่มีอุณหภูมิตํ่าไปสูบริเวณที่มีอุณหภูมิสูงถาอากาศเย็นจะเกิดลม” แนวคิดถูกตอง
บางสวนรอยละ 12 จะตอบวา “ลมเกิดจากการเคลื่อนที่ของอากาศ” 
 
อภิปรายผลการวิจัย 

จากการศึกษาความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรและแนวคิดเรื่องลมฟาอากาศ ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนหนวยการเรียนรูลมฟาอากาศไปแลว พบวา  นักเรียนสวนใหญมีความเขาใจ
ธรรมชาติของวิทยาศาสตรไมสอดคลองกับกับมติประชาคมวิทยาศาสตรในทุกดาน  สาเหตุหน่ึงที่นักเรียนไม
เขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร เพราะครูผูสอนไมไดมีการจัดการเรียนการสอนที่เนน หรือ สงเสริมความ
เขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรใหแกผูเรียน (Khishfe, 2008) ดังน้ันผูสอนจึงควรที่จะจัดการเรียนการสอนที่
มีความเหมาะสมกับสภาพสังคมของนักเรียน และสอดแทรกแนวคิดธรรมชาติของวิทยาศาสตรในทุกประเด็น 
โดยวิธีการสอนที่พัฒนาความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร เปนการสอนแบบชัดแจง กลาวคือ ครูผูสอนจะ
ระบุธรรมชาติของวิทยาศาสตรในขณะที่สอน นอกจากน้ียังพบวา วิธีสอนที่เห็นผลไดชัดเจน ที่ชวยพัฒนาให
นักเรียนมีความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรมากข้ึน คือ วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับการสอน
ธรรมชาติวิทยาศาสตรแบบชัดแจงรวมกับการสอนเน้ือหาแนวคิดทางวิทยาศาสตร (กาญจนา มหาลี, 2553; 
เบญจพร  สาภักดี, 2555) 
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 จากการศึกษาความเขาใจแนวคิดเรื่องลมฟาอากาศ พบวานักเรียนมีแนวคิดคลาดเคลื่อนมากที่สุดซึ่ง
อาจเปนผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครูที่ใหนักเรียนลงมีปฏิบัติแตเปนการทําตามข้ันตอน ไมได
วางแผนการสืบเสาะหาความรูดวยตนเอง ดังน้ันครูควรจัดกิจกรรมที่สงเสริมใหนักเรียนทํางานแบบ
นักวิทยาศาสตรที่เหมาะสมกับสภาพสังคมของนักเรียน โดยการสอนแบบสืบเสาะหาความรูเปนการสอนที่
จําลองการทํางานของนักวิทยาศาสตร สามารถทําใหนักเรียนมีกระบวนการคิดแบบนักวิทยาศาสตร (Parker, 
2010) และเกิดแนวคิดทางวิทยาศาสตรผานการลงมือหาความรูดวยตนเอง จากการต้ังคําถาม ออกแบบวิธีการ
คนหาขอมูล เก็บและวิเคราะหขอมูล สรุปผล อภิปรายรวมกัน และมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนเพื่อใหไดรับความรู
ความเขาใจสิ่งใหม ๆ และสื่อสารขอคนพบแกผูอื่น (สสวท., 2552; ประภาศรี เอี่ยมสม, พงศประพันธ      
พงษโสภณ และ วีระศักด์ิ ฟุงเฟอง, 2558)  

 
ขอเสนอแนะ 

1. ในการเก็บรวบรวมขอมูล ควรใชวิธีการ/เครื่องมือมากกวา 1 อยาง เชน การสัมภาษณเพิ่มเติม 
อนุทินของนักเรียน เพื่อใหไดขอมูลถูกตองชัดเจนมาย่ิงข้ึน 

2. ในการวิจัยเพื่อพัฒนาความเขาใจธรรมของชาติวิทยาศาสตรและแนวคิดลมฟาอากาศ ควรให
นักเรียนทํากิจกรรมที่หลากหลาย ไดวางแผนการสืบเสาะดวยตนเอง มีการระบุแนวคิดธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรในบทเรียน  
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